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Постановка проблеми у загальному
вигляді. Перетворення в соціально*еко*
номічній і політичній сферах життя су*
часного суспільства, інтеграція в Євро*
пейську систему освіти зумовлюють про*
цес реформування вітчизняної системи
освіти. Сучасний етап її розвитку харак*
теризується орієнтацією на входження у
Європейський освітній простір і, як нас*
лідок, на зміну освітньої парадигми. Кін*
цевою метою змін, що відбуваються,
можна вважати створення такої моделі
освіти, яка орієнтована на розвиток осо*
бистості студентів, їх творчих здібнос*
тей, самостійності, ініціативи, прагнен*
ня до самоорганізації й самовизначення.

Розвиток вищої освіти в Україні обу*
мовлений процесами інформатизації,
глобалізації й інтелектуалізації суспільс*
тва, вимагає: по*перше, якісних змін у
системі професійної підготовки фахів*
ців у сфері природничо*математичних
наук, комп'ютерної техніки, економіки;
по*друге, перегляду цілей, завдань, зміс*
ту, методів, засобів і форм організації

навчально*пізнавальної діяльності сту*
дентів вищих навчальних закладів [24, 
с. 452]

Підготовка випускників вищих нав*
чальних закладів не завжди відповідає
умовам суспільства, яке швидко зміню*
ються. Таке положення дозволяє говори*
ти про протиріччя між традиційним рів*
нем реалізації діяльності фахівця і сучас*
ними запитами школи й суспільства в пе*
дагогах із творчим, науково*педагогіч*
ним мисленням. 

Одним з основних завдань професій*
ної підготовки майбутніх фахівців, на
наш погляд, є поетапний розвиток у сту*
дентів системи ціннісних орієнтацій на
творчу самореалізацію й саморозвиток
майбутньої професійної діяльності, ово*
лодіння системою загальнонаукових, ме*
тодологічних і професійних знань, мето*
дів навчального і наукового пізнання,
системою дослідницьких і творчих умінь. 

Рішення цих завдань полегшується за
умови, що викладачі є носіями традицій
науки і дослідницької діяльності, які пе*
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редають їх у міжособистісній взаємодії
студентам. 

У сучасній системі вищої освіти ви*
никло принципове протиріччя між ти*
повою системою підготовки фахівця й
індивідуально*творчим характером його
діяльності. Сформований характер під*
готовки фахівця орієнтує його переваж*
но на репродуктивний стиль діяльності
й не сприяє формуванню системного ба*
чення виховного і освітнього процесів,
потреби у творчій самореалізації, у нау*
ково*дослідницькому підході до профе*
сійної діяльності.

Форми навчальної роботи постійно
вдосконалюються і наближаються до ме*
тодології відповідної галузі науки. Діа*
лектика розвитку методології навчання
— це "передавання системи знань від вик*
ладача до студента" до "самостійного
конструювання студентом особистої сис*
теми знань у процесі проведення нав*
чальних досліджень, які згодом перетво*
рюються на наукові дослідження". При
цьому функції викладача перетворюють*
ся з функції "демонстратора готових тео*
рій" у "менеджера процесу пошуку та
конструювання нових знань", а функції
студента — з "реципієнта готових теорій
на активного конструктора власної сис*
теми знань" [20, с.6].

Тому освітній процес у вищій школі
повинен бути поставлений таким чином,
щоб випускники могли орієнтуватися у
серед професій, вміли не тільки адаптува*
тися в світі, що швидко змінюється, але й
бути здатними до перетворення цього
світу, тобто володіти не тільки знаннями,
але й вміти застосовувати їх у процесі
власної самостійної наукової, дослід*
ницької і творчої діяльності. 

У зв'язку з цим особливу значимість
набуває навчально*дослідницька, творча
діяльність студентів, яка має потужний
потенціал, забезпечуючи свободу твор*
чості у відкритті й збагненні істини, а та*

кож умови для повноцінного продуктив*
ного розвитку особистісного інтелекту*
ального і творчого потенціалу. 

Формування фахівця, підготовка яко*
го повинна відповідати сучасним вимо*
гам, починається з вищого навчального
закладу. Випускник повинен бути дослід*
ником, проектувальником, розроблюва*
чем нових технологій. Вчені*педагоги
схиляються до думки, що оволодіння
дослідницькими вміннями, здатністю на*
уково підійти до вирішення проблеми є
однією з ключових умов, що гарантують
професійне становлення майбутніх фа*
хівців.

До випускника вищого навчального
закладу висуваються такі вимоги: 

— прогнозувати і проектувати розви*
ток особистісних якостей своїх підлег*
лих;

— бути готовим до інноваційного по*
шуку нових форм і методів роботи;

— планувати і здійснювати рішення
професійних завдань у цілісному процесі.

Виходячи з цього, формування дос*
лідницьких вмінь студентів у вищому
навчальному закладі може розглядатися
як одна з основних умов забезпечення
якісної освіти.

Виклад основного матеріалу. У пси*
холого*педагогічній літературі необхід*
ність формування та розвиток дослід*
ницьких умінь, інтелектуальних здібнос*
тей і творчості студентів розглядається у
працях Л.Виготського, Д.Левитеса,
А.Леонтьева, І.  Лернера, П.Пидкасисто*
го, В.Сластьоніна, Т.Шамової, Г.Щукіної
та інших вчених.

Процес і етапи формування дослід*
ницьких умінь не можливо розглядати
без їх зв'язку з знаннями і навичками, ос*
кільки, в будь*якому виді людської діяль*
ності знання, уміння і навички виступа*
ють у складній взаємодії.

Проблемі формування умінь і нави*
чок приділяється велика увага у філософ*
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ській, психологічній та педагогічній лі*
тературі: створено теорію формування
умінь і навичок (О. Кабанова*Меллєр
[14], Н. Менчинська [18] та ін.), теорію
поетапного формування розумових дій
(П. Гальперін [7], Д. Ельконін [13], 
Н. Тализіна [23] та ін.).

Український педагогічний словник
визначає вміння як здатність належно
виконувати певні дії, засновані на до*
цільному використанні людиною набу*
тих знань і навичок [25, с.338]. У корот*
кому психологічному словнику [8, с.365]
дається наступне визначення: "Вміння —
це освоєний суб'єктом спосіб виконання
дії, забезпечуване сукупністю придбаних
знань і навичок. Вміння формується
шляхом вправ і створює можливість ви*
конання дій не тільки у звичних, але й в
умовах, які змінюються". Ю. Бабанський
визначає вміння, як свідоме володіння
будь*яким прийомом діяльності [4, с.7].
О. Петровський дає визначення, що
вміння — це здатність виконувати склад*
ні комплексні дії або готовність до вико*
нання складних комплексних дій на ос*
нові засвоєння знань, навичок і практич*
ного досвіду.

Як вказує В. Онищук, вміння у своїй
основі є творчими діями, не можуть бути
автоматизованими, оскільки відобража*
ють готовність людини до прийняття рі*
шень і їх реалізації, які постійно зміню*
ються. Вміння передбачає використання
раніше набутого досвіду, певних знань.
Без останніх немає вмінь. Вміння вклю*
чають в себе комплекс знань, прийомів,
навичок і різних елементів чуттєвого і
практичного досвіду, екстериоризацію —
втілення знань у фізичну або розумову
дію [10, с.81]. У зв'язку з цим О. Щерба*
ков визначає вміння як володіння склад*
ною системою психологічних і практич*
них дій, необхідних для доцільної регу*
ляції діяльності за допомогою наявних у
суб'єкта знань і навичок [27, с. 273]. У

дослідженнях Н. Кузьміної [15] вміння
визначається як здатність виконувати
певну діяльність або дії в нових умовах,
яка утворилась на основі раніше набутих
знань і навичок. У працях [16, 19] гово*
риться, що вміння — це успішне виконан*
ня якої*небудь дії, або складної діяльнос*
ті з застосуванням правильних прийомів
та засобів. Л.  Спірін [22] пише про вмін*
ня, як надзвичайно складне структурне
поєднання почуттєвих, інтелектуальних,
емоційних якостей особистості, які фор*
муються і виявляються в свідомому, до*
цільному, успішному здійсненні нею дій,
які забезпечують досягнення поставле*
ної мети діяльності в умовах, що зміню*
ються. О. Абдуліна [1, c. 76] у понятті
"вміння" підкреслює свідоме оволодіння
діяльністю. Вона вважає, що цільовий,
мотиваційний, операційний компонен*
ти діяльності повинні бути перш за все
усвідомлені, а тому вміння виконувати
дію, це вища ступінь оволодіння нею. Та*
кої ж думки щодо цієї проблеми дотри*
муються М. Дяченко та Л. Кандибович
[11, c. 289]. Вміння, вважають вони, най*
більш яскраво виявляються в успішному
використанні знань і навичок, правиль*
ному застосуванні їх в нових і складних
обставинах. На відміну від навичок,
вміння передбачає чіткий самокон*
троль, активність свідомості, оволодін*
ня узагальненими способами виконання
дій. Дослідники визначають такі власти*
вості вміння, як більшу, в порівнянні з
навичкою, рухомість; узагальненість,
яка дозволяє успішно вирішувати пос*
тавлені завдання в мінливих умовах ді*
яльності; свідомий характер виконання
дії з можливістю переходу в творчість.

У [9] вказується що, поняття "вміння"
є тотожним поняттю "прийом" ("спосіб
дії"). Вміння включає в себе знання про
способи дії і практичне володіння цими
способами. Більш складні вміння вклю*
чають в себе системи прийомів. До розу*
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мових прийомів відносяться операції
мислення (аналіз, синтез). 

Таким чином, на основі аналізу праць
психологів і педагогів, можна зробити
висновок: вміння виявляються в успіш*
ному і правильному застосуванні знань і
навичок у нових і складних обставинах;
вміння передбачають чіткий самокон*
троль, активність свідомості, оволодін*
ня узагальненими способами виконання
діяльності; вміння включають попередні
і супровідні процеси мислення, оскільки
забезпечують не лише власні дії, а і їх
планування, організацію, регуляцію і ко*
рекцію, в залежності від змінюваних
умов; спочатку вміння реалізуються на
практиці під суворим контролем з боку
мислення.

Дослідницькі вміння необхідно роз*
глядати з позицій психологічної теорії
діяльності — фундаментальної теорії су*
часної психології, тому що формування
вмінь передбачає оволодіння визначени*
ми видами діяльності в навчальному про*
цесі.

У педагогічній літературі під навчаль*
ною діяльністю розуміють будь*яку діяль*
ність студентів у процесі навчання, і то*
му навчання ототожнюється з навчаль*
ною діяльністю. 

Тим часом, ряд авторів (В. Андрєєв
[3], Д. Ельконін [12], Л. Фрідман [26]
вказують на необхідність розрізняти да*
ні поняття. Насамперед, це важливо, ко*
ли навчальна діяльність є об'єктом дос*
лідження. С. Рубінштейн відзначає, що
існує "два види навчання", в результаті
яких людина опановує нові знання і
вміння. "Один з них спеціально спрямо*
ваний на оволодіння цими знаннями і
вміннями як на свою пряму мету. Інший
вид — це не окрема діяльність, а процес,
який здійснюється як компонент і ре*
зультат іншої діяльності, в яку він вклю*
чений" [21, с. 60]. Це означає, що нав*
чання, як процес оволодіння системою

знань і способів дій, може здійснювати*
ся в різних видах діяльності. Деякі з них,
такі, як ігрова, трудова та інші, можуть
передбачати зовсім інші цілі, що опосе*
редковано, але зв'язані з навчанням.

Інша справа, коли навчання здійсню*
ється в процесі діяльності, яка прямо і
безпосередньо спрямована на оволодін*
ня знаннями і вміннями. Таку діяльність
Л. Фрідман називає цілеспрямованою
навчальною діяльністю [21]. Д. Ельконін
розглядає діяльність, як свідомо спрямо*
вану суб'єктом навчання на досягнення
цілей навчання і виховання, які сприй*
маються ним як власні цілі. Автор вказує
на те, що "навчальна діяльність — це, на*
самперед, така діяльність, у результаті
якої відбуваються зміни самого суб'єкту
діяльності. Це діяльність, спрямована на
самозміну, її продуктом є ті зміни, які від*
булися в самому суб'єкті" [12, с. 45].

Таким чином, навчальна діяльність у
розумінні вищезгаданих авторів відріз*
няється від будь*якої іншої діяльності у
навчальному процесі тим, що вона не
тільки об'єктивно спрямована на форму*
вання особистості суб'єкта навчання, як
і всі інші види діяльності в цьому проце*
сі, але і суб'єктивно спрямована на це.
Якщо мотивами інших видів діяльності
суб'єкта навчання в навчальному процесі
можуть бути мотиви оцінки, благополуч*
чя, суперництва тощо, то мотивом нав*
чальної діяльності є навчально*пізна*
вальний процес, спрямований на оволо*
діння знаннями і узагальненими спосо*
бами дій.

Навчальну діяльність не можна ото*
тожнювати з поняттям "засвоєння
знань", тому що однією з її специфічних
особливостей є те, що метою і результа*
том навчальної діяльності, як відзначає
Д. Ельконін, "є зміни самого суб'єкта, які
складаються в оволодінні способами дій,
а не в зміні предметів, на які впливає
суб'єкт" [12,с.12]. Виходячи з цього, 
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Ю. Машбиць [16] виділяє такі особли*
вості навчальної діяльності: студент вис*
тупає не тільки як суб'єкт навчальної ді*
яльності, але і як об'єкт; навчальна діяль*
ність має місце лише в тому випадку, ко*
ли визначені зміни в суб'єкті є не тільки
результатом діяльності, але і відповіда*
ють її цілям.

Важливою особливістю навчальної ді*
яльності є те, що вона здійснюється в рам*
ках діяльності педагога і виступає як
об'єкт управління. У зв'язку з цим В. Блі*
нов відзначає, що навчальна діяльність ви*
никає на основі "єдності діяльності викла*
дання і навчання", а суть її виражається у
"відносинах взаємодії між діяльностями
викладання і навчання і не зводиться ні до
однієї з них, узятих нарізно" [5, с. 18]. Ді*
яльність педагога прямо або опосередко*
вано спрямована на організацію навчаль*
ної діяльності тих, кого навчають.

Специфіка діяльності викладача ви*
щого педагогічного навчального закладу
полягає в тому, що він організовує нав*
чальний процес і, тим самим, прагне
створити, по можливості, кращі дидак*
тичні умови для підвищення ефектив*
ності процесу навчання. Діяльність сту*
дентів спрямована на розв'язання пос*
тавлених перед ними завдань.

Таким чином, навчальну діяльність ми
будемо розуміти як діяльність студентів,
спрямовану на розв'язування різного кла*
су навчальних завдань, у результаті якої
вони опановують знання, вміння і навич*
ки, розвивають свої особистісні якості.

Одним з видів навчальної діяльності
є навчально*дослідницька діяльність. Її
початок, як вказують психологи [13, 27],
на основі фізіологічних представлень
здійснюється під дією і завдяки наявнос*
ті в людини вродженого дослідницького
рефлексу. Особливістю навчально*дос*
лідницької діяльності є фактор суб'єк*
тивного "відкриття" нового знання, який
має суб'єктивну значимість і новизну.

Про необхідність формування в сту*
дентів вмінь самостійного оперування
методами дослідження пише С. Амеліна,
яка підкреслює, що навчально*дослід*
ницька діяльність — це пізнавальна ак*
тивність студентів, яка характеризується
свідомим застосуванням методів науко*
вого дослідження на всіх ланках навчаль*
ної роботи [2].

В. Андрєєв [3] пише про важливість
таких функцій навчально*дослідницької
діяльності, як озброєння студентів мето*
дами наукового пізнання і розвиток дос*
лідницьких вмінь. Зокрема, автор визна*
чає сутність навчально*дослідницької ді*
яльності як такої роботи, яка під керів*
ництвом викладача спрямована, по*пер*
ше, на пошук і доказ закономірних зв'яз*
ків та співвідношення експерименталь*
них або теоретичних фактів, явищ, про*
цесів і, по*друге, на активне оволодіння
студентами знаннями, орієнтованими на
розвиток дослідницьких вмінь та здіб*
ностей. 

Проведений аналіз літератури, прис*
вяченої суті визначень понять "навчаль*
но*дослідницька діяльність" та "науково*
дослідницька діяльність" показав, що
суттєвою відмінністю трактування наве*
дених термінів є відсутність вказівки на
те, які саме знання набуваються студен*
тами: об'єктивно чи суб'єктивно нові.

У педагогічній науці серед парамет*
рів розмежування даних видів діяльнос*
ті виділяється місце і час проведення
дослідницької роботи. Як правило, нау*
ково*дослідницька робота студентів
проходить за такими напрямками: нау*
ково*дослідницька робота, що входить
у навчальний процес як навчально*дос*
лідницька робота студентів; науково*
дослідницька робота в позааудиторний
час; науково*дослідницька робота в нав*
чальних науково*виробничих об'єднан*
нях [17]. При цьому автор ділить науко*
во*дослідницьку діяльність студентів,
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на навчально*дослідницьку та науково*
дослідницьку, за місцем проведення ро*
боти. 

Висновки
Основним параметром розподілу нав*

чально*дослідницької і науково*дослід*
ницької видів діяльності виступає науко*
во*об'єктивна значущість та новизна до*
сягнутого результату. У зв'язку з цим одні*
єю з важливих характеристик навчально*
дослідницької діяльності є її спрямова*
ність та творче осмислення набутих людс*

твом знань та досягнення суб'єктивно но*
вих висновків у процесі цієї діяльності.

"Навчально*дослідницька діяльність"
студентів, особливості  її функціонуван*
ня та характеристики  відрізняються від
"науково*дослідницької діяльності". Нав*
чально*дослідницька діяльність студен*
тів — це вид навчально*пізнавальної ро*
боти творчого характеру, спрямований
на пошук, вивчення і пояснення фактів і
явищ дійсності для набуття і системати*
зації суб'єктивно нових знань про них.
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