
 

The article examines cognitive interest independent work of students 
during practical work on the subject "Topographical and land surveying 
drawings." 

Method, independent work, practical training, supervision and skills, 
increased training and cognitive activity. Based on activity approach 
reasonably general requirements for practical training, surveyors, which 
specifies the following main provisions: the maximum practical training 
approach to production readiness for continuous deepening their knowledge, 
improve practical skills, fast adaptation to changes in both internal and 
external environment in professional activities, willingness to work with the 
new technology, the introduction of advanced technologies, readiness to 
change profile of activities not related to the previously obtained professional 
training, formation needs for self-improvement. 
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У статті розглядаються різні методи і форми проведення прак-
тичних занять з методики навчання дисципліни «Геодезія», особливос-
ті методики практичної підготовки спеціалістів «Землевпорядників». 

Навчальне заняття, самостiйна робота, практична підгото-
вка, контрольнi заходи, групові i iндивiдуальні форми навчання, 
ланково-циклова форма практичного навчання.  

 
Постановка проблеми. На сьогоднішній день здобуття студентами 

певного кваліфікаційного рівня та отримання професійних навичок і умінь 
не можливе без такого важливого компоненту освітньо-професійної підго-
товки, як практичне навчання. Студенти, які в майбутньому стануть фахі-
вцями повинні володіти умінням швидко та якісно вирішувати поставлені 
завдання, реагувати на проблемні виробничі ситуації, які можуть виникну-
ти. Життєво необхідною є вимога максимального зближення науки і прак-
тики. Великої актуальності набуло практичне навчання, яке дозволяє під-
готувати творчих працівників, здатних впроваджувати на виробництві про-
гресивні технології, організовувати ефективне виробництво в умовах рин-
кової економіки. Цьому в значній мірі сприяє проведення практичних за-
нять, орієнтованих на співпрацю викладача та студента, збалансоване 
поєднання теорії та здобуття фахових навичок, необхідність творчого під-
ходу до навчальної діяльності.  
                     

*  В.А. Яковлева, В.В. Макидон, 2013 



 

Методика навчання дисципліни «Геодезiя» передбачає дослiдження 
i розробку програмного, навчально-методичного, практичного, психолого-
педагогiчного та органiзацiйного забезпечення у вiдповiдностi до мети та 
змiсту дисциплiни. В процесi її вивчення використовується система рiзно-
манiтних форм i методiв навчання.  

Аналіз останніх досліджень. Питанню використання практики як 
могутнього засобу активізації процесу професійного становлення молодо-
го фахівця присвятили свої праці багато науковців. На нашу думку, є пот-
реба відзначити праці таких науковців: Т.Ф. Білоусової, Л.О. Булатової, 
М.П. Задесенця, Н.В. Кузьміної, С.О. Сисоєвої, В.О. Сластьоніна, Г. В. 
Шевцової, В. О. Сухомлинського. 

Метою статті є висвітлення різних форм і методів навчання у про-
цесі вивчення дисципліни «Геодезія». 

Викладення основного матеріалу. Органiзацiйнi форми навчаль-
ного процесу у ВНЗ I-II рiвнiв акредитацiї визначенi в ст.43 Закону України 
«Про вищу освiту». Вони включають навчальнi заняття, самостiйну робо-
ту, практичну пiдготовку та контрольнi заходи.  

Вузiвською практикою накопичене велике рiзноманiття органiзацiй-
них форм за кількістю студентів: групових i iндивiдуальних. Функцiї групо-
вих i iндивiдуальних форм навчання далеко не рiвнозначнi в пiдготовцi 
студентiв до професiйної дiяльностi. Останнiм часом спостерiгається тен-
денцiя до переоцiнки iндивiдуальних i недооцiнцi групових органiзацiйних 
форм. Така тенденцiя не завжди виправдана. Спостереження й аналiз 
вузiвського навчання свiдчать про те, що пiдготувати творчу особистiсть 
майбутнього фахiвця неможливо орiєнтуючись тiльки на одну з форм на-
вчання, недооцiнюючи або груповi, або iндивiдуальнi форми. Специфiка 
педагогiчної працi припускає тiсний взаємозв'язок i взаємодiю колектив-
ної, групової й iндивiдуальної роботи. Кожна з форм виконує строго певнi 
функцiї й вносить специфiчний вклад у формування особистостi майбут-
нього фахiвця. У вивченні дисципліни «Геодезія» під час виконання гра-
фічних та розрахункових робіт часто використовується фронтальна фор-
ма практичного навчання. Для неї характерним є виконання студентами 
однотипних завдань з використанням комп’ютерної техніки або кресляр-
ського приладдя. Така форма організації практичного навчання передба-
чає проведення інструктажу по техніці безпеки для всієї групи, створює 
добрі умови для контролю виконання роботи та її оцінювання. Вона пока-
зує хорошу ефективність під час вивчення будови та порядку проведення 
вимірювань за допомогою теодолітів, тахеометрів, нівелірів, GPS-
приймачів. Позитивною стороною фронтальної форми практичного нав-
чання техніків-землевпорядників є те, що в якості робочих місць викорис-
товується комп’ютерний кабінет або геодезичний полігон, які не потребу-
ють особливої підготовки.[1] 

Ланково-циклова форма практичного навчання передбачає поділ 
академічної групи на групи по 4-5 студентів. Кожна група виконує певне 
завдання з подібною технологією, що має закінчений характер. Напри-
клад, майбутнім спеціалістам землевпорядникам пропонується виконати 



 

вимірювання для створення геодезичного обґрунтування для топографіч-
ної зйомки, або виконати знімання місцевості на невеликій ділянці. Широ-
ке використання цієї форми навчання в «Геодезії» пояснюється ще й тим, 
що виконати всі необхідні вимірювання одному студенту неможливо, для 
вимірювання кутів та довжин ліній необхідно хоча б двоє осіб. В ланці 
студенти під час виконання роботи змінюють один одного, виконуючи під 
час заняття різноманітні види роботи, що дає змогу краще й ефективніше 
використати навчальний час і засоби. 

На думку А.Мельничука лабораторно-практичні заняття забезпечу-
ють перший етап формування навичок і фахових умінь студентів. Лабора-
торнi заняття - форма навчального заняття, за якого студенти пiд керiвни-
цтвом викладача особисто проводять натурнi або iмiтацiйнi експерименти 
чи дослiди з метою практичної перевiрки i пiдтвердження окремих теоре-
тичних положень навчальної дисциплiни, набувають практичних навичок 
роботи з лабораторним обладнанням, устаткуванням, вимiрювальною 
апаратурою обчислювальною технiкою, оволодiвають методикою експе-
риментальних дослiджень у конкретнiй предметнiй галузi. 

Проведення лабораторних занять з дисципліни «Геодезія» потребує 
добре пiдготовлених, спецiально обладнаних навчальних лабораторiй з 
сучасними геодезичними приладами, спеціального програмного забезпе-
чення для ПК, пристосованого до умов навчального процесу. Iнколи ла-
бораторнi заняття доцiльно проводити безпосередньо на виробництвi, в 
умовах реального професiйного середовища.  

У процесi органiзацiї та проведення лабораторних робiт викладачевi 
необхiдно акцентувати увагу на таких моментах: змiстовнiсть лаборатор-
них занять; забезпечення лабораторiй, кабiнетiв новiтнiм обладнанням, 
яке вiдповiдає технологiям сучасного виробництва; геодезичними інстру-
ментам, приладам; забезпечення самостiйностi студентiв у ходi виконан-
ня лабораторних робiт; дотримання правил технiки безпеки; навчання 
студентiв методiв виконання цього виду робiт.[3] 

Практичне заняття - форма навчального заняття, в ходi якої викла-
дач органiзовує розгляд студентами окремих теоретичних положень нав-
чальної дисциплiни та формує вмiння i навички їх практичного застосу-
вання шляхом iндивiдуального виконання студентами вiдповiдно сформу-
льованих завдань. Ця форма занять проводиться в лабораторiях або ау-
диторiях, обладнаних необхiдними технiчними засобами навчання, обчи-
слювальною технiкою. 

Суть практичних робiт полягає в застосуваннi отриманих знань пiд 
час вирiшення практичних завдань. Вони передбаченi навчальними про-
грамами, їх виконують пiсля вивчення теми чи роздiлу курсу. Конкретна 
методика практичної роботи та її змiст залежать вiд специфiки навчально-
го предмета.  

За характером дiяльностi суб'єктiв навчання вони близькi до лабо-
раторних робiт, сприяють поглибленню знань, навичок i вмiнь, стимулю-
ванню пiзнавальної дiяльностi, дають змогу провести контроль i корек-
цiю.[2] 



 

Навчальним планом підготовки спеціалістів-землевпорядників пе-
редбачений цілий ряд навчальних практик, що проводяться після вивчен-
ня відповідних розділів дисципліни «Геодезія». Метою їх проведення є 
узагальнення набутих теоретичних і практичних знань, одержання профе-
сійних навичок і умінь, що формують фахівців з вищою освітою відповідно 
до освітньо-кваліфікаційного рівня та сприяють поліпшенню якості підго-
товки фахівців. Завданням навчальних практик є підготовка фахівців, які 
спроможні вирішувати виробничі завдання в сучасних ринкових умовах і 
володіти прийомами і методами, що є складовими новітніх технологій; на-
буття навичок прийняття самостійних рішень, виходячи із конкретної ви-
робничої ситуації; впровадження у виробництво прогресивних технологій 
та результатів наукових досліджень; співпраці з трудовим колективом.[5] 

Наприкінці 2 курсу, після вивчення відповідних розділів дисципліни 
«Геодезія», студенти проходять навчальні практики «Теодолітна зйомка», 
«Нівелювання», та «Мензульна зйомка». На 3 курсі передбачено ще дві 
навчальні практики «Тахеометрична зйомка» та «Електронна тахеомет-
рія». Для виконання поставлених завдань під час практик використовуєть-
ся бригадна форма організації навчання. За результатами проходження 
практики студенти оформлюють індивідуальний або бригадний звіт, до 
якого входять щоденники, польові журнали вимірювань, схеми полігонів 
або зйомочних ходів, відомості обчислення координат і висот зйомочних 
точок, плани, профілі тощо. В останній день відбувається захист звітів та 
остаточне оцінювання роботи студента під час навчальної практики. 

Важливу роль під час вивчення дисципліни «Геодезія» відіграють пра-
вильно вибрані методи навчання. Методом навчання називають спосіб по-
дання чи представлення інформації студентові в ході його пізнавальної дія-
льності, реалізований через дії, які зв'язують педагога й студента. Розрізня-
ють пояснювально-ілюстративний, інформаційно-рецептивний, частково-
пошуковий, дослідний методи та метод проблемного викладу. 

Пояснювально-ілюстративний, або як його ще називають, інформа-
ційно-рецептивний метод полягає в тому, що студенти одержують знання 
на лекції, з навчальної або методичної літератури, через екранний посіб-
ник в "готовому" виді. Вони сприймають і осмислюють факти, оцінки, ви-
сновки й залишаються в рамках репродуктивного (відтворюючого) мис-
лення. Даний метод знаходить широке застосування у вузі для передачі 
великого масиву інформації. Його недоліком вважається те, що інформа-
ційно-рецептивний метод сам по собі не формує в студента умінь і нави-
чок використання отриманих знань і не гарантує їх свідомого й міцного 
запам'ятовування. 

Репродуктивний метод (метод відтворення) базується на застосу-
ванні вивченого на основі зразка або правила. В цьому випадку діяльність 
студентів носить алгоритмічний характер, тобто виконується за інструкці-
ями, приписаннями, правилами в аналогічних, подібних з показаним зраз-
ком ситуаціях. Діяльність студентів організовується за кількаразовим відт-
воренням засвоюваних знань. Для цього використовуються різноманітні 
вправи, лабораторні, практичні роботи, Наприклад, встановлення прила-



 

ду в робоче положення, вимірювання декількох кутів однаковим способом 
тощо. Найчастіше цей метод застосовується у взаємозв'язку з інформа-
ційно-рецептивним методом (який передує репродуктивному). Разом вони 
сприяють формуванню знань, навичок і вмінь в студентів, формують ос-
новні розумові операції (аналіз, синтез, узагальнення, перенос, класифі-
кація. Суттєвим недоліком цього методу є те, що він не гарантує розвитку 
творчих здатностей студентів.[4] 

Метод проблемного викладу полягає в тому, що педагог до викладу 
матеріалу ставить проблему, формулює пізнавальне завдання на основі 
різних джерел і засобів та показує спосіб рішення поставленого завдання. 
Навчальна мета досягається шляхом розкриття системи доказів, порів-
няння точок зору, різних підходів, студенти стають свідками й співучасни-
ками наукового пошуку. Вони не тільки сприймають, усвідомлюють і запа-
м'ятовують готову інформацію, але й стежать за логікою доказів, за рухом 
думки педагога. 

Частково-пошуковий, або евристичний, метод полягає в організації 
активного пошуку рішення висунутих у навчанні (або сформульованих са-
мостійно) пізнавальних завдань.  

Пошук рішення відбувається під керівництвом педагога, або на ос-
нові евристичних програм і вказівок. При цьому процес мислення здобу-
ває продуктивний характер, поетапно направляється й контролюється пе-
дагогом або самими учнями на основі роботи над програмами (у тому чи-
слі й комп'ютерними) і навчальними посібниками. Евристичний метод до-
зволяє активізувати мислення, викликати зацікавленість до пізнання на 
семінарах і колоквіумах. 

Дослідницький метод вважається найбільш ефективним. Під час йо-
го застосування проводиться аналіз матеріалу, постановка проблем і за-
вдань і короткий усний або письмовий інструктаж студентів. Студенти са-
мостійно вивчають літературу, джерела, ведуть спостереження й виміри й 
виконують інші дії пошукового характеру. Завдання, які виконуються з ви-
користанням дослідницького методу, повинні містити в собі всі елементи 
самостійного дослідницького процесу (постановку завдання, обґрунтуван-
ня, припущення, пошук відповідних джерел необхідної інформації, процес 
рішення завдання). У даному методі найбільш повно проявляються ініціа-
тива, самостійність, творчий пошук у дослідницькій діяльності. Навчальна 
робота безпосередньо переростає в наукове дослідження. 

Ще одна класифікація методів побудована на основі виділення дже-
рел передачі змісту, відповідно до якої методи поділяють на словесні, на-
очні, практичні. Ідея такої класифікації була свого часу висунута й обгрун-
тована багатьма відомими педагогами радянських часів, такими, як Д. Ло-
рдкіпанідзе, Є. Голант, Н. Верзілін, С. Шаповаленко, С. Чавдаров, її підт-
римував відомий польський педагог Оконь, відомий радянський психолог 
Л.Занков. 

 Словесні методи (бесіда, розповідь, пояснення, лекції тощо) харак-
терні тим, що інформацію для засвоєння учень отримує вербальними за-
собами,тобто через слово. 



 

Розповідь – це монологічний виклад навчального матеріалу, який 
використовується для послідовного, систематизованого, дохідливого, 
емоційного повідомлення знань. Здебільшого розповідь використовується 
для викладу описового навчального матеріалу. У чистому вигляді розпо-
відь використовується рідко. Найчастіше вона містить міркування учите-
ля, аналіз фактів, прикладів, тобто поєднується з поясненням матеріалу, 
який вивчається. 

Бесіда – діалогічний метод викладу навчального матеріалу. Суть 
бесіди в тому, щоб за допомогою цілеспрямованих і вміло поставлених 
питань спонукати студентів до актуалізації (пригадування) вже відомих 
знань і досягти засвоєння нових знань шляхом самостійних роздумів, ви-
сновків і узагальнень. Метод найчастіше застосовується тоді, коли нова 
тема є порівняно не складною, а в студентів уже склалися про неї певні 
уявлення або усталилися життєві спостереження, які дозволяють осмис-
лити і засвоїти знання евристичним шляхом. За призначенням виділяють 
бесіди вступні або організаційні, повідомлення нових знань; синтезуючі 
або закріплюючі; контрольно-коректуючі. 

Лекція. Від інших методів словесного викладу вона відрізняється: а) 
більш строгою структурою; б) логікою викладу навчального матеріалу; в) 
великим обсягом інформації, яка повідомляється; г) системним характе-
ром викладу знань.  

 Наочні методи – інформація для засвоєння одержується на основі 
сенсорно-перцептивної діяльності (демонстрування, ілюстрації, показ 
об´єкта, моделі). 

Демонстрація полягає в наочно-чуттєвому ознайомленні студентів з 
явищами, процесами, об'єктами в їх природному вигляді. Використовуєть-
ся для розкриття динаміки явищ, які вивчаються, а також для ознайом-
лення із зовнішнім виглядом предмета, його внутрішньою будовою та ін. 
При цьому увага студентів концентрується на суттєвих властивостях пре-
дметів, явищ, процесів. Слово відіграє супровідну роль і служить для ана-
лізу ходу спостереження та його результатів.  

Ілюстрація передбачає показ і сприймання предметів, процесів і 
явищ у їх символічному зображенні за допомогою карт, плакатів, портре-
тів, фотографій, малюнків, схем, репродукцій тощо. Методи демонстрації 
та ілюстрації використовуються у взаємозв'язку: якщо явище чи предмет 
студенти повинні сприймати в цілому, використовується демонстрація; 
якщо ж необхідно усвідомити суть явища, взаємозв'язки між його компо-
нентами, використовують ілюстрацію. Результативність ілюстрації зале-
жить від методики показу. Велика кількість ілюстрацій відволікає студентів 
від з'ясування суті явищ, що вивчаються. Найбільш ефективним для за-
безпечення якісної ілюстрації є використання екранних технічних засобів. 

Практичні методи. Суть їх у тому, що шляхом виконання практичних 
дій студент отримує деяку інформацію, яку аналізує, робить висновок і 
приходить до тих знань, які необхідно засвоїти. Особливість методу в то-
му, що діяльність з одержання знань накладається в часі на діяльність з їх 
застосування, що дає винятково важливий педагогічний ефект. 



 

Висновки. Ця класифікація свого часу піддавалася гострій критиці 
за те, що вона заснована виключно на зовнішніх формах діяльності ви-
кладача й студентів, без урахування діяльності студентів. Звичайно, кри-
тика правильна, але ідеальну класифікацію, яка б ураховувала всі боки 
методу навчання, навряд чи можна віднайти. 
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В статье рассмривают разные методы и формы проведения 

практических занятий по методике обучения дисциплины «Геодезия», 
особенности методики подготовки специалистов «Землеустроите-
лей». 

Учебное занятие, самостоятельная работа, практическая 
подготовка, контрольные мероприятия, групповые и индивидуа-
льные формы учебы, ланково-циклова форма практической учебы. 

 
In the article different methods and forms of leadthrough of practical 

employments are examined after the method of studies of discipline 
«Geodesy», features method of practical preparation of specialists of 
«Zemlevporyadnikiv».  

Lesson, independent work, practical preparation, control measures, 
group and individual forms of studies, lankovo-cyclic form of practical 
studies. 

 


